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Alphabetisierung

von Robert A. Houston

Im Zeitraum zwischen ungeféhr 1500 und 1800 vollzogen die meisten westeuropaischen Gesellschaften den entschei-
denden Ubergang von der eingeschrankten Alphabetisierung zur Massenalphabetisierung. Dieser Beitrag gibt einen kur-
zen Uberblick tiber das Spektrum der Fertigkeiten, die zur friihneuzeitlichen Alphabetisierung gehérten. Er stellt die so-
zialen und geographischen Unterschiede bei der Alphabetisierung im damaligen Europa dar, beleuchtet die wirtschaftli-
chen, religidsen, politischen und kulturellen (einschlielich der linguistischen) Ursachen der Veranderungen und erlautert
die Bedeutung dieses tiefgreifenden Wandels fir die gesellschaftliche Entwicklung Europas nach 1800. Dabei werden
nicht nur das Lesen, Schreiben und Z&hlen, sondern auch andere Kommunikationsprozesse betrachtet, die Bestandteile
einer oralen, auditiven und visuellen Kultur waren.
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Einleitung: Formen der Alphabetisierung im Europa der Friihen Neuzeit

Zwischen der Renaissance und dem Zeitalter der Romantik liegen in Europa die Anfange des bahnbrechenden Uber-
gangs von der eingeschréankten Alphabetisierung zur umfassenden Massenalphabetisierung. Wahrend im Jahr 1500 die
meisten Menschen Analphabeten waren, konnte um 1800 die Mehrheit der Erwachsenen in Nordwesteuropa lesen und
schreiben und einige hatten die Mdglichkeit, von einer bis dahin ungekannten Menge und Bandbreite an Gedrucktem und
Geschriebenem zu profitieren.*

Al

Zur Alphabetisierung in der Frihen Neuzeit gehorten verschiedene Fertigkeiten, die weniger als eigenstandige Kategori-
en, sondern vielmehr als Bestandteile eines Kommunikationsspektrums betrachtet werden sollten. Das Lesen von ge-
druckten oder geschriebenen Texten konnte auf zwei Fertigkeitsebenen erfolgen. Einige Menschen waren in der Lage,
Texte zu entziffern, laut vorzulesen und auf mechanische oder ritualisierte Weise auswendig zu lernen, auch wenn sie
den Inhalt nicht unbedingt verstanden. Sie befanden sich auf einer Vorstufe zur vollstandigen Alphabetisierung, waren
sozusagen halbalphabetisiert. Die Gebildeteren, die sich intensiver mit Gedrucktem und Geschriebenem auseinander-
setzten, konnten den Inhalt von Texten praziser erfassen, sie still fir sich lesen und dariiber reflektieren. Sie waren in
der Lage, nicht nur vertraute, sondern auch neue Texte zu verstehen. Das "Lesen" beschrankte sich jedoch nicht auf ge-
schriebene oder gedruckte Worter. Man konnte Informationen und Ideen auch auf andere Weise visuell aufnehmen:
indem man Bilder und Drucke in Flugschriften und Volksbiichern (Leseheften) betrachtete und deutete oder sich Schau-
spiele und Festziige ansah bzw. daran teilnahm.
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Um eigene Gedanken anders als durch gesprochene Sprache tbermitteln zu kdnnen, musste man schreiben lernen
oder vielmehr in der Lage sein, Texte zu verfassen, eine anspruchsvolle Fertigkeit, die mit betrachtlichem Schulungs-
und Ubungsaufwand verbunden war und fir die meisten Menschen die "volle” Alphabetisierung bedeutete. Die andere,
Ublichere Methode des Schreibens war das Kopieren: das Abschreiben von Texten, die man nicht unbedingt verstand.
In dieser Zeit begannen die Menschen, auf Dokumenten mit ihnrem Namen zu unterschreiben und die Unterschriftsfahig-



keit wird gewdhnlich als Indikator dafiir angesehen, dass eine Person gedruckte und geschriebene Texte, die in der All-
tagssprache verfasst waren, lesen und verstehen konnte. Die Alphabetisierung umfasste ein Spektrum an Fertigkeiten,
zu denen auch der mihelose Umgang mit Prosa und Dokumenten sowie das Rechnen gehdrten. Historiker kénnen die
Prosa-Alphabetisierung (Berichte Gber bzw. Zusammenfassungen der Ergebnisse von Lesetests) oder Aspekte der Al-
phabetisierung im Hinblick auf den Umgang mit Dokumenten (Unterschriften auf gerichtlichen Aussagen, Vertragen oder
Heiratsurkunden) untersuchen. Es gibt allerdings nur wenige quantitative historische Untersuchungen zur Rechenfertig-
keit. Das Addieren von Zahlen war ein wesentlicher Bestandteil des Alltagslebens und die Unféhigkeit, bis zehn zu zéh-
len oder mit Geld umzugehen, wurde in Zivilgerichtsverfahren als Kriterium fuir geistige Unzurechnungsféhigkeit benutzt.
Daruber hinaus hatte der englische Denker Thomas Hobbes (1588-1679) (= Medien Link #ac) im 17. Jahrhundert das
Rechnen mit dem logischen Denken gleichgesetzt und selbst der beriihmte schottische Philosoph David Hume
(1711-1776) (= Medien Link #ad) verzichtete darauf, das "abstract reasoning concerning quantity and number" seinem
scharfen Skeptizismus zu unterziehen. Ebenso betonte Hugo Grotius (1583—-1645) (= Medien Link #ae) in seinem Buch
De jure belli ac pacis (Uber das Recht des Krieges und des Friedens), selbst Gott kénne nichts daran @ndern, dass
zweimal zwei vier ergédbe (Buch 1, Kap. 1, Titel X, 5). Zudem stellten Arithmetik und Mathematik wesentliche Bestand-
teile der im 18. Jahrhundert eingefiihrten neuen Ausbildungsmethoden fiir Handel, Gewerbe und Militar dar, was zu
einer groReren Vertrautheit mit Zahlen und zu groRerer Genauigkeit im Umgang mit ihnen fithrte.?
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Einen noch privilegierteren Platz innerhalb des Spektrums nahm jene kleine Minderheit ein, die in der Lage war, Texte in
Latein, der internationalen Sprache der Gebildeten im Mittelalter und in der Frithen Neuzeit, oder in einer anderen pan-
europaischen Sprache wie Franzdsisch zu kopieren oder selbst zu erstellen, was mit einer "vollstandigen" Alphabetisie-
rung gleichzusetzen ist. Aber selbst wer Uber keine dieser Fahigkeiten verfiigte, war kulturell nicht isoliert, denn auch
das Zuhoren spielte eine wichtige Rolle. So konnte man den Predigten (= Medien Link #af) von Geistlichen oder einem
laut vorlesenden Freund lauschen oder sich aktiv oder passiv an Diskussionen mit gesellschaftlich Gleichgestellten be-
teiligen.® Auch Gebérden blieben eine subtile und wichtige Art nonverbaler Kommunikation, und es gab viele andere
"Sprachen", wie etwa die Art und Weise, in der man Geschenke machte oder annahm. Zusammen genommen ergaben
sich so vielfaltige Moglichkeiten zu Interaktionen, Austauschbeziehungen, Formen der Machtaustibung und der Beein-
flussung.* Obwohl Alphabetisierung ein relativer Begriff ist, der nur in spezifischen wirtschaftlichen und gesellschaftli-
chen Kontexten eine konkrete Bedeutung annimmt, neigen Historiker dazu, sich auf universelle, standardisierte und un-
mittelbare Indikatoren zu stiitzen, wie z.B. die Fahigkeit, ein Dokument mit dem eigenen Namen zu unterzeichnen. Wenn
man diesen Mal3stab ansetzt, wird klar, dass es in der Frihen Neuzeit soziale Unterschiede hinsichtlich der Befahigung
zum Gebrauch eines Schreibgerates gab. So war die Alphabetisierung bei Mannern, Reichen, Protestanten und Stadt-
bewohnern weiter fortgeschritten als bei Frauen, Armen, Katholiken und Landbewohnern.
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Bestimmende Faktoren und Dynamiken der Alphabetisierung

Die Faktoren, die die Alphabetisierung vorantrieben waren sozial selektiv und daraus ergaben sich dauerhafte Ungleich-
heiten bei der Alphabetisierung des friihneuzeitlichen Europas. Die Schreib- und Lesefahigkeit hing vom Zugang zu
Schulbildung, dem Bedarf fur grundlegende Kenntnisse, den Gelegenheiten zur Anwendung dieser Kenntnisse und den
gesellschaftlichen und kulturellen Einstellungen zur Alphabetisierung ab. Die ab dem 15. Jahrhundert stattfindenden "Re-
volutionen" in den Bereichen des Handels und Gewerbes, der Religion, der Verwaltung und des Geisteslebens fihrten
zu besseren Bildungsmdglichkeiten und einem steigendem Bildungsbedarf. Im damaligen Europa bestimmte eine Viel-
zahl von Faktoren den Zugang zu Bildung und Alphabetisierung: die Vermogensverhaltnisse, das Geschlecht, das
Erbrecht, die beruflichen Aussichten, die Beschéaftigungsmoglichkeiten fir Kinder und sogar die Sprache, die man
sprach. So gab es bei der Ausweitung der Alphabetisierung sowohl "Push”- als auch "Pull"-Faktoren. Zu den Ersteren
gehdrten beispielsweise religids motivierte (und zwar nicht nur protestantische, sondern auch katholische) Bildungsinitia-
tiven. "Pull"-Faktoren waren individuelle religiose Bedirfnisse und wirtschaftliche Anreize, wie das Streben nach sozialer
oder geographischer Mobilitdt. Neue Schulen wurden gegriindet, aber die Nachfrage nach noch mehr Bildungsstatten
stieg weiterhin an. Der Schulbesuch war ein wichtiger Bildungsfaktor, doch gab es nirgends eine Schulpflicht und wegen
der damit verbundenen Kosten erhielten viele Kinder nur eine sehr kurze und einfache Schulbildung. (= Medien Link
#ag)In Schweden und anderen skandinavischen Landern gab es aufgrund der Uber grof3e Gebiete verstreuten, tber-
wiegend landlichen Bevolkerung nur wenige Schulen, so dass die in weiten Schichten der Bevolkerung verbreitete Lese-
fahigkeit dieser Regionen beinahe ausschlieRlich dem Heimunterricht zu verdanken war.> Auch die Alpen- und Pyrenaen-
regionen hatten eine lange Tradition von Heimunterricht und umherreisenden Péadagogen — und einen hohen Alphabeti-
sierungsgrad.® Am Beispiel dieser nérdlichen Gebieten und dieser Gebirgsregionen sieht man, dass ein im Vergleich zu



den 6konomischen Kerngebieten Europas geringer wirtschaftlicher Entwicklungsstand nicht unbedingt ein Hindernis fir
die Alphabetisierung sein musste.
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Viele Fortschritte bei der Alphabetisierung lassen sich auf die religiésen Auseinandersetzungen der Frithen Neuzeit zu-
rickfuhren. So war die schwedische Alphabetisierungskampagne ein Mittel zur Konsolidierung der evangelischen Refor-
mation in diesem Land (= Medien Link #ah). Der Protestantismus gilt gemeinhin als die Religion des Buches und die
meisten frihen Bildungsinitiativen ergaben sich aus evangelikalen Bedurfnissen. Wahrend es 1520 im Herzogtum W(irt-
temberg 89 Schulen gab, waren es um 1600 bereits tGiber 400 und zahlreiche deutsche Landesfirsten verabschiedeten
damals Verordnungen zur Einfiihrung oder Regulierung der Grundschulbildung.” Tatsachlich war die Alphabetisierung in
protestantischen Landern im Allgemeinen weiter fortgeschritten als in katholischen und wo beide Glaubensrichtungen
nebeneinander bestanden, wie etwa in Frankreich, Irland und in den Niederlanden, waren die Calvinisten meist gebilde-
ter als die Katholiken.®
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Bei genauerer Betrachtung ergibt sich jedoch ein komplexeres Bild, als es diese einfache Dichotomie vermuten lasst.
So gab es bei den Protestanten einen héheren Anteil von Handwerkern, Kaufleuten und Angehdrigen der freien Berufe,
deren Vertreter naturgemanR gebildeter und besser alphabetisiert waren als die niedrigeren Gesellschaftsschichten der
Bauern und Arbeiter. Im Nordirland des 17. Jahrhunderts waren protestantische Bauern eher in der Lage, mit ihrem
Namen zu unterschreiben als katholische. Sie waren jedoch auch reicher und lebten in weniger abgelegenen Gebieten.®
Gleichwohl waren die Protestanten den Katholiken nicht immer und Uberall Giberlegen. In der protestantischen Vaucluse
(Provence) war die Alphabetisierung im frithen 19. Jahrhundert weniger fortgeschritten als in der schwéabischen Provinz
Baden, die zwar katholisch war, aber mehr Gemeineigentum besaR und so die Schulbildung subventionieren konnte.®
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Selbst energische Bildungsinitiativen, wie die ab etwa 1680 Uber einen Zeitraum von 100 Jahren von den lutherischen
Pietisten durchgefiihrte Kampagne, konnten nur langsam die gesellschaftlichen Rahmenbedingungen tiberwinden, die zu
grof3en lokalen und regionalen Unterschieden in der Alphabetisierung fuhrten. Auf einigen Giitern in Jitland (Norddane-
mark) nahm die Zahl der mit ihnrem Namen unterzeichnenden Bauern im Verlauf des 18. Jahrhunderts dramatisch zu. Um
1720 waren vier von finf Mannern nicht dazu in der Lage, um 1800 war es nur noch einer von zehn. Im Vergleich dazu
lag der Anteil der Analphabeten auf einem Gut in der Nahe von Odense in der stidlichen Provinz Fiinen im 17. Jahrhun-
dert durchweg bei etwa 90 Prozent. Erst um die Mitte des 19. Jahrhunderts kam es zu einer Angleichung, da der Anteil
von Analphabeten im Siden kontinuierlich abgenommen hatte, wahrend er im Norden angestiegen war, so dass zu die-
sem Zeitpunkt in beiden Gebieten etwa 30 Prozent der Manner Analphabeten waren.™ Dieses Beispiel verweist auf
einen weiteren charakteristischen Punkt: Die Alphabetisierung war keineswegs ein homogener, durchgéngig verlaufen-
der Prozess. Wahrend die Alphabetisierung im 18. Jahrhundert in den meisten Teilen Europas voranschritt, ging in Polen
die Zahl der Menschen, die mit ihrem Namen unterschreiben konnten, aufgrund politischer und militarischer Krisen in der
zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts sogar zurlick.
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Der dynamische Katholizismus der Gegenreformation fiihrte teilweise zu &hnlichen Ergebnissen wie in den protestanti-
schen Kerngebieten. Wéhrend in den 1560er und 1570er Jahren nur 40 Prozent der von der spanischen Inquisition an-
geklagten Erwachsenen eine genaue Kenntnis der Zehn Gebote besal3en, waren es in den 1590er Jahren 80 Prozent.
Im gleichen Zeitraum fiel der Anteil der von der Inquisition als vollkommen ungebildet beurteilten Angeklagten von 50 auf
unter 10 Prozent.*? In Frankreich, Spanien und Italien wurde in Bildungskampagnen der Schwerpunkt weniger auf das
Lesen als auf das Auswendiglernen gelegt, da der katholische Klerus dem selbstéandigen Lesen ohne Anleitung skep-
tisch gegentiberstand. Bei der Verbreitung ihrer Lehren setzten die Kirchen, welche an einer kontrollierten Verbreitung
ihrer Botschaft interessiert waren — und das galt sowohl fir Katholiken als auch fur Lutheraner —, meist auf das Aus-
wendiglernen von Gebeten und Katechismen und das (angeleitete) Lesen der Bibel und anderer religiéser Texte. Tat-
sachlich waren die Unterschiede zwischen den Konfessionen oft subtiler als die stark differierenden Alphabetisierungs-
raten vermuten lassen. Trotzdem waren sie wichtig. So hatten Protestanten und Katholiken unterschiedliche Ansichten
im Hinblick auf die Nutzungsmaoglichkeiten und den Stellenwert der Alphabetisierung. Die Lektire der Heiligen Schriften
war fir den reformierten Glauben von zentraler Bedeutung. Auch wenn sich bei den Lutheranern die Unterweisung
hauptsachlich auf die Katechismen und die Psalmen (= Medien Link #aj) und weniger auf die autorisierten Bibeltexte
stutzte, wurden religidse Blicher von Protestanten wahrscheinlich haufiger gelesen und das Lesen an sich hatte einen



besonderen Status, besonders fiir Calvinisten.'® Protestanten besaen meist mehr Biicher zu einer groReren Bandbrei-
te religioser Themen als ihre katholischen Nachbarn und nutzen diese auf andere Weise. Religidse Blicher waren nicht
bloRe Hilfsmittel, sondern besalRen eine grolRe Symbolkraft, sie wurden als Quellen der Autoritéat angesehen, was in
ihnen verzeichnet war (oder das, von dem man dachte, dass es in ihnen verzeichnet sei) wurde akzeptiert.
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Die Reformation traf auf européische Gesellschaften mit einer sehr begrenzten Alphabetisierung. Zum Ende des Mittel-
alters konnten weniger als 10 Prozent der Manner schreiben, bei den Frauen war der Anteil vernachlassigbar gering.
Diese grundlegende Diskrepanz zwischen den Geschlechtern blieb tiber Jahrhunderte hinweg bestehen und in der Fri-
hen Neuzeit machten die Manner fast durchgéngig groRere Fortschritte als die Frauen. So war zum Beispiel im Jahr
1630 einer von drei Brautigamen nicht in der Lage, im Amsterdamer Heiratsregister zu unterschreiben, wahrend es bei
den Brauten zwei Drittel waren. Bis zum 18. Jahrhundert schritt die Alphabetisierung bei den Mannern allgemein schnel-
ler voran als bei den Frauen, so dass sich der Abstand zwischen den Geschlechtern selten verringerte. In Amsterdam
sank der Anteil der Analphabeten zwischen 1680 und 1780 sowohl bei den Brauten als auch bei den Brautigamen: bei
den Mannern von 30 auf 15 Prozent, bei den Frauen von 56 auf 36 Prozent.** Auch schritt die Alphabetisierung bei
Stadtbewohnern schneller voran als bei der Landbevélkerung. In den von wohlhabenderen Kaufleuten und Angehdrigen
der freien Berufe bewohnten Stadtzentren konnten besonders viele Menschen lesen und schreiben, womit sie sich
sogar von den Bewohnern der Vorstadte unterschieden. Um die Mitte des 18. Jahrhunderts lag die Alphabetisierungsra-
te in London und Paris bei Giber 90 Prozent, ein Anteil, der landesweit erst im spéten 19. Jahrhundert erreicht wurde. In
Ost- und Suideuropa konnten fast nur Stadtbewohner und Gutsbesitzer lesen und schreiben. Die hohe Alphabetisie-
rungsrate der Niederlande erklart sich unter anderem aus der hohen Urbanisierung, wéhrend in einer landlichen Gesell-
schaft wie der Stidspaniens, in der die meisten Menschen arme Bauern oder Arbeiter waren, der Anteil gering war und
sich vor allem auf die wichtigeren Stadte konzentrierte.® Auch in den groen Stadten Norditaliens war die Schulbildung
in der Renaissance weit verbreitet und der Anteil der Handwerker und Kaufleute, die lesen und schreiben konnten, war
in etwa mit dem in den nordwesteuropaischen Stadten des 17. Jahrhunderts vergleichbar.'°
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Die Alphabetisierung war ein stockender und unregelmafig verlaufender Prozess. Legt man als Mal3stab die Unter-
schriftsfahigkeit an, gab es die friihesten und bedeutendsten Fortschritte bei den Angehérigen der Mittel- und Ober-
schicht, bei Mannern und in den Stadten. In Nordengland fiel der Anteil der Analphabeten im niederen Adel von 30 Pro-
zent im Jahr 1530 auf nahezu Null im Jahr 1600, wéhrend er bei den Tagelhnern bei tiber 90 Prozent blieb.!’ Verschie-
dene Gruppen erreichten zu bestimmten Zeiten Obergrenzen, die zum Teil mehrere Jahrzehnte lang nicht Giberschritten
wurden. Dariiber hinaus waren die Unterschiede zwischen den gesellschaftlichen Gruppen je nach Region und Zeitpunkt
unterschiedlich stark ausgepréagt. Im 16. Jahrhundert, als das Lernen von lesen und schreiben noch in hohem Mal3e be-
stimmten Klassen vorbehalten war, waren beinahe ausschlie3lich Gutsbesitzer, Kaufleute und die Angehérigen der frei-
en Berufe alphabetisiert. Ein breiter Graben trennte sie von den analphabetischen, sozial unter ihnen stehenden Klas-
sen. Diese starke Differenzierung wurde allmahlich abgemildert, denn im Lauf der Zeit lernten immer mehr Angehérige
der Mittelschicht und der unteren Stéande, wie Handwerker und Farmer, das Lesen und Schreiben.

All

In England, den schottischen Lowlands, den Niederlanden, Nordwestdeutschland und Nordostfrankreich war der Anteil
der Analphabeten in der Mittelschicht bis zum Ende des 17. Jahrhunderts gesunken. Zumindest was die Alphabetisie-
rung der mannlichen Bevolkerung betraf, hatte Kastilien im 16. Jahrhundert auf Augenhéhe mit Frankreich und England
gelegen. Zwischen ca. 1620 und ca. 1740 jedoch geriet es in dieser Beziehung immer mehr ins Hintertreffen. Die Alpha-
betisierung von Frauen schritt in Kastilien von etwa 1500 bis 1740 nur unwesentlich voran.*® In der zweiten Halfte des
18. Jahrhunderts machten Frauen in ganz Westeuropa grof3ere Fortschritte. In den zwei Generationen vor der Revoluti-
on (= Medien Link #ak) schritt die Alphabetisierung der Frauen in Nordfrankreich dank der Bemiihungen der Schulor-
densnonnen wesentlich schneller voran als die der Manner und in Teilen Nordwestdeutschlands wurden Madchen erst-
mals in Arithmetik unterrichtet. Es gab grof3e Fort-, aber immer auch wieder Rickschritte beim Prozess der Alphabeti-
sierung.*® In einigen fruhindustriellen Stadten GroRbritanniens und in den suidlichen Niederlanden, die tber Jahrhunderte
hinweg eine Vorreiterrolle eingenommen hatten, sanken zum Ende des 18. Jahrhunderts die Alphabetisierungsraten,
weil die Bildungseinrichtungen mit dem Bevolkerungswachstum nicht Schritt halten konnte und die Kinderarbeit sich ne-
gativ auf den Schulbesuch auswirkte.?® Die Liicke wurde mit der Griindung ehrenamtlich gefiihrter Sonntags- und
Abendschulen geschlossen, ein wichtiger Schritt, der lokale Traditionen der Selbsthilfe aufgriff. Ahnliche Initiativen hatte
es jedoch auch in den Stadten des katholischen Europa tiber Jahrhunderte hinweg gegeben.?*
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Sprache und Alphabetisierung

Im Osten und Siden anderten sich die Verhaltnisse nur sehr langsam, doch in weiten Teilen Nordwesteuropas stieg die
Alphabetisierungsrate, was zu einer Zunahme der Kommunikationsmaoglichkeiten flihrte. Dabei hing die Bandbreite von
Lektiire und Korrespondenz nicht nur von den Lese- und Schreibféhigkeiten ab, sondern auch von der Sprache bzw. den
Sprachen, die man beherrschte. Bis zur zweiten Halfte des 17. Jahrhunderts erschien die Mehrzahl der gedruckten BU-
cher in Latein. Wer eine klassische Bildung besal3 (etwa ein bis zwei Prozent der Bevolkerung), war im Zeitalter der
Renaissance Teil einer paneuropéischen Kultur. Dieser exklusive Kreis schloss die illiterati ("Ungebildeten”) — der mittel-
alterliche Begriff fir Menschen, die nicht Latein sprechen, lesen oder schreiben konnten — aus. Auch in der Friihen Neu-
zeit blieb Latein ein Kernfach in der htheren Bildung, und sogar im Zeitalter der Aufklarung spielte die klassische Kultur
der alten Griechen und Romer eine wichtige Rolle. Im Verlauf des 18. Jahrhunderts ersetzte die franzdsische Sprache
das Lateinische allmahlich als kulturelle und intellektuelle Verkehrssprache — zumindest fiir die Eliten des katholischen
und vielleicht auch des orthodoxen Europa. Franzdsisch wurde zur bevorzugten Sprache der Diplomatie und des interna-
tionalen Ideenaustauschs. Die osteuropéische Aristokratie des 18. Jahrhunderts sprach und schrieb Franzdsisch, ob-
wohl Kirchenslawisch in Russland als Bildungssprache haufiger Verwendung fand. Beide Sprachen waren der Masse
der Bauern gleichermafRen fremd und spielten in deren Alltag keine Rolle.?
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Das Beispiel Russland zeigt, dass der Gegensatz zwischen Bildungs- und Umgangssprache nur einer von vielen linguis-
tischen Widerspriichen im Europa der Friihen Neuzeit war. Die Umgangssprache wurde zunehmend auch im Bildungs-
system, im gedruckten Wort, im Regierungsbetrieb und in der Verwaltung verwendet. Dennoch wurden oft selbst in klei-
nen Landern mehrere Sprachen gesprochen (= Medien Link #am), mit groB3en Auswirkungen auf die Alphabetisierung.
Im Jahr 1800 sprachen sieben von zehn Einwohnern von Wales kein Englisch sondern nur Walisisch. Frankreich war ein
linguistischer Flickenteppich. Das Franzésische (langue d'oil) war 1790 nur in 15 von 89 départments die vorherrschen-
de Sprache. Bei einer Gesamtbevdlkerung von ca. 28 Millionen verstanden sechs Millionen Franzosen gar kein Franzo-
sisch, sechs Millionen verstanden es, sprachen es jedoch nur mangelhaft. Darliber hinaus wurden 30 Patois sowie meh-
rere andere Sprachen wie Flamisch, Deutsch oder Baskisch gesprochen. Nur drei Millionen der Einwohner Frankreichs
sprachen "richtig” Franzosisch.?® Die Wechselbeziehung zwischen linguistischer Vielfalt und Alphabetisierung stellte sich
in den verschiedenen Teilen Europas ahnlich dar: In jenen Gebieten, in denen der Schulunterricht und die Interaktion mit
staatlichen Stellen nicht in der Alltagssprache stattfand und auch keine Druckerzeugnisse in der Umgangssprache vorla-
gen, blieb die Alphabetisierung meist gering. In den Regionen Frankreich, in denen vorwiegend die langue d'oc gespro-
chen wurde, gab es bis zum 20. Jahrhundert mehr Analphabeten als in den Gebieten, in denen die langue d'oil Verwen-
dung fand. Ein weiteres Beispiel ist der Westen Irlands. Dort sprachen 55 bis 60 Prozent der in den 1770er Jahren ge-
borenen Einwohner ausschlie3lich Irisch. Am Ende des 18. Jahrhunderts sprachen drei Viertel der Bevolkerung in den
westlichen Grafschaften Munster, Connacht und Donegal (45 Prozent der Gesamtbevdlkerung) Irisch, wéhrend es in
den anderen 20 Grafschaften mit 55 Prozent der Gesamtbevdlkerung nur 10 Prozent waren. Der Osten Irlands war de
facto das alphabetisierte Irland. Auch in Ulster war Irisch meist nicht die vorherrschende Sprache und die Zahl der An-
alphabeten war aufgrund des Ubergewichts englischsprachiger Presbyterianer, von denen viele schottische Wurzeln
hatten, gering.?*
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Lesen und Oralitat: Formen der Kommunikation

Die Forschung zur frihneuzeitlichen Alphabetisierung hat sich oft auf die Lese- und Schreibféahigkeit konzentriert und die
meisten quantitativen Analysen sind durch diese Herangehensweise gepragt. Alphabetisierung ist jedoch "above all a
technology or set of techniques for communications and for decoding and reproducing written or printed materials”.*
Tatséchlich gibt es viele Griinde fur die Annahme, dass das Lesen verbreiteter als das Schreiben war. Die Kinder der
unteren Schichten, die 50 bis 90 Prozent der europaischen Bevdlkerung ausmachten, gingen — wenn Uiberhaupt — ge-
wohnlich nicht langer als drei bis vier Jahre zur Schule und lernten daher meist nur das Lesen. Fir Erwachsene war das
Lesen fir die Religionsaustibung und als Freizeitbeschéftigung wichtiger als das Schreiben, das man im Alltag keines-
wegs unbedingt brauchte. Im Italien und Frankreich des 18. Jahrhunderts kamen daher wahrscheinlich auf eine des
Schreibens machtige Frau zwei oder drei Frauen, die lediglich lesen konnten. Kirchen, die sich vor allem auf diese
grundlegende Fahigkeit konzentrierten, hatten schnelleren Erfolg als andere, die eine umfangreichere Schulbildung for-
derten. Wie bereits geschildert, waren die religiés motivierten Alphabetisierungskampagnen der Lutheraner in Skandina-
vien von bemerkenswertem Erfolg gekront. Noch in der Mitte des 17. Jahrhunderts bestand nur ein Drittel der Erwach-



senen die Lesetests der Kirche, wahrend hundert Jahre spater vier von finf Erwachsenen in der Lage waren, bestimm-
te religidse Texte zu lesen.
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Einige Untersuchungen haben gezeigt, dass das Lesen offenbar weit verbreitet war und legen somit direkt oder indirekt
eine breitere Teilhabe am kulturellen Leben nahe, als es die Zahlen zur Unterschriftsfahigkeit vermuten lassen. "Lesen"
bedeutete jedoch oft Auswendiglernen und ohne Ubung waren viele Menschen nicht in der Lage, die neue Literatur der
Renaissance, der Reformation (= Medien Link #an) und der Aufklarung zu entdecken. Daten zur Verbreitung von BU-
chern in den einzelnen Gesellschaftsschichten und zu den in privaten Sammlungen enthaltenen Titeln lassen darauf
schliel3en, dass das gemeine Volk nur sehr eingeschrankten Zugang zu gedruckten Biichern hatte, obwohl sie nominell
zu den "Lesekundigen" zahlten. Die Vermerke zu Blichern in den Bestandsaufnahmen der Besitztiimer Verstorbener zei-
gen, dass (insbesondere in Frankreich und England) immer mehr Menschen Biicher besal3en, ein Phdnomen, das je-
doch vor allem auf mannliche Angehorige der Ober- und Mittelschichten beschrankt war. Die 3.931 Abonnenten der ers-
ten Auflage der "Aufklarungsbibel”, der zwischen 1751 und 1765 erscheinenden Encyclopédie von Denis Diderot
(1713-1784) (= Medien Link #ao) und Jean le Rond d'Alembert (1717-1783) (= Medien Link #ap), mussten wohlha-
bend sein, um sich die teuren Biicher leisten zu kénnen. Gleichwohl muss die Mdglichkeit in Betracht gezogen werden,
dass das Lesen verbreiteter war als das Schreiben, besonders bei Frauen und &rmeren Mannern. Immerhin lasen weib-
liche Angehdrige der haute bourgeoisie oder der Gutsbesitzerschicht (und hier anscheinend besonders unverheiratete
Frauen) Zeitschriften und Romane, nutzten Leiblichereien, engagierten sich in Lesezirkeln, besuchten Theatervorstellun-
gen und Konzerte, sammelten Drucke und kauften Gemalde. Frauen waren offenbar ebenfalls wichtige Adressaten der
Literatur der Aufklarung. Die Buchproduktion stieg dramatisch an. Wahrend im 16. Jahrhundert schatzungsweise 150
bis 200 Millionen Blicher gedruckt wurden, waren es im 18. Jahrhundert 1,5 Milliarden, eine Entwicklung, die durch die
zunehmende Alphabetisierung gefordert und bedingt wurde.?® In Nordwesteuropa wurde das Schreiben persénlicher
Briefe (=@ Medien Link #aq) in den Mittel- und Oberschichten zur Normalitat.?’
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Dennoch waren schreibende Frauen auch in diesen Gesellschaftsschichten nicht die Regel und es gab nach wie vor
Vorbehalte gegen eine Bildung von Madchen und Frauen, die Uiber das konventionelle Rollenbild hinausging. Die Exis-
tenz von Formen sozialen Austauschs, in denen vor allem visuell, sprachlich und durch Singen kommuniziert wurde (wie
etwa das franzosische veillée, das abendliche Beisammensein, oder die deutsche Spinnstube) und in denen gewdhnli-
che Frauen den Ton angaben, legt den Schluss nahe, dass deren kulturelles Leben noch immer durch orale bzw. audi-
tive und visuelle Kommunikationsformen bestimmt wurde.?® Bei der Erziehung und Bildung von Jungen und Mannern
stand die Teilnahme am 6ffentlichen Leben, bei Madchen und Frauen der private und hausliche Bereich im Mittelpunkt.
So wurden Madchen gewohnlich religios unterwiesen, lernten Lesen und erhielten Unterricht in praktischen, als spezi-
fisch weiblich angesehenen Fertigkeiten, wie etwa in der Fihrung eines Haushaltes. In den Mittelmeerlandern waren die
Geschlechterrollen am klarsten definiert und dort galt es lange als geradezu schadlich, Madchen mehr als die grundle-
gendsten Prinzipien religidser Moral beizubringen. Diese geschlechtsspezifischen Sichtweisen sind in jenen Regionen
Europas am offenkundigsten, in denen der Alphabetisierung generell ein geringerer Stellenwert beigemessen wurde. Im
Siden Italiens und in Teilen Osteuropas wie etwa in Ungarn war es fur beide Geschlechter ungewéhnlich, lesen und
schreiben zu kénnen. Die Bewohner dieser Gebiete verliel3en sich eher auf miindliche Zeugnisse und Uberlieferte reli-
giose Texte als auf Gedrucktes und Geschriebenes, eine kulturelle Einstellung, die sich erst im 19. oder gar im 20.
Jahrhundert anderte. Sogar in Regionen, in denen mehr Menschen mit ihrem Namen unterschreiben konnten, griff die
Landbevélkerung im Alltag meist auf muindliche Kommunikation und praktische Anleitung bzw. Ubung zurtick.?

A17

Trotz aller Hindernisse, Sackgassen und UngleichmaRigkeiten schritt die Alphabetisierung zwischen 1500 und 1800
voran. Wie wurden die neuen Fertigkeiten angewendet? Der Lesegeschmack anderte sich. Man las zunehmend weniger
aus praktischen Griinden als zur Entspannung. Die Originalitat und Neuartigkeit von Texten spielte eine immer gro3ere
Rolle. Es waren weniger die altbekannten und eingehend studierten Texte, die fir die Vergro3erung des Marktes ver-
antwortlich waren als die zunehmend verfiigbaren, abwechslungsreicheren, flichtigeren und der Unterhaltung dienenden
Veroffentlichungen. Statt sich wie bisher auf einige wenige Texte zu konzentrieren, griffen die Leser nun zu verschiede-
nen Buchformen und -genres. Zwischen 1700 und 1789 wurden 1.200 Zeitschriften in franzdsischer Sprache veroffent-
licht, die mindestens ein Jahr auf dem Markt blieben. Historische Werke und Reiseliteratur wurden popularer.*® Ob-
gleich die Alphabetisierung nach allen Gesichtspunkten im 18. Jahrhundert zunahm, konnte nicht jeder ihre Produkte ge-
niel3en, aufgrund der eigenen unzureichenden Bildung oder weil Druckerzeugnisse zu teuer oder nicht erhaltlich waren.
Noch im Jahr 1750 gestand ein Fachmann nur zehn Prozent der Bevolkerung der deutschen Staaten die Fahigkeit zum



kritischen Lesen zu, wahrend ein anderer berichtete, dass bei Erhebungen in einem Teil Nordfrankreichs in den Jahren
1802 und 1804 weniger als funf Prozent der Manner eine "gute Bildung" attestiert worden sei.** Wahrend die in vollem
Umfang alphabetisierten Menschen ausgiebig Gebrauch von den neuen Mdglichkeiten machten und sich einem wahren
Leserausch hingaben, verharrten ihre nur halb alphabetisierten Zeitgenossen in ihrer traditionellen Geisteswelt. In seiner
Autobiographie erinnert sich Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832) (= Medien Link #ar) daran, in seiner Kindheit
Volksbiicher Uber Zauberei, Ritter und Heilige gelesen zu haben, die sich Uber Jahrhunderte nicht wesentlich verandert
hatten. Um 1800 befand sich Europa zwar unaufhaltsam auf dem Weg zur Massenalphabetisierung, doch noch immer
gab es tiefgreifende gesellschaftliche Unterschiede beim Zugang und bei der Nutzung der Erzeugnisse der Alphabetisie-
rung.
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Im spaten 17. Jahrhundert spielte die Alphabetisierung fiir das Leben der Menschen eine weitaus gréRere Rolle als zum
Ende des 15. Jahrhunderts. Um 1800 war sie fiir das wirtschaftliche, gesellschaftliche und kulturelle Leben Nordwest-
europas von zentraler Bedeutung. So war sie u.a. ein entscheidendes Element des gesellschaftlichen Lebens des Buir-
gertums und der Eliten, das eine Grundlage der Aufklarung und der wesentliche Faktor bei der Herausbildung einer
neuen, breit angelegten und kritischen politischen "Offentlichkeit” war.®? In Salons, Kaffeehausern und Tavernen wurden
die Produkte der Alphabetisierung erdacht und entwickelt, analysiert und Gberarbeitet. Theater und Konzerthduser stei-
gerten zwar auch die Bedeutung des Mindlichen und Visuellen. Dennoch war ein neues kulturelles Universum geboren,
in dem es auf eine gute Lesefahigkeit und den einfachen Zugang zu Druckerzeugnissen ankam.®* Die Alphabetisierung
war zu einem entscheidenden Glied in der Kommunikationskette geworden und die Lese- und Schreibfertigkeiten wur-
den auf unterschiedliche Weise eingesetzt. Texte tibernahmen zunehmend verschiedene gesellschaftliche und psycholo-
gische Funktionen. Die in Clubs laut vorgelesenen Texte waren speziell darauf ausgerichtet, Menschen zusammenzu-
bringen, wahrend das individuelle Lesen weniger als Ersatz fir Geselligkeit und Interaktion fungierte, sondern diese viel-
mehr erganzte.®* In einer Zeit, in der Tugend, Gliick und Geschmack neue gesellschaftliche und kulturelle Bedeutungen
annahmen, dienten die Tagebicher und Autobiographien des 18. Jahrhunderts zunehmend dazu, das weltliche Selbst zu
erklaren, zum Ausdruck zu bringen und zu vervollkommnen, statt wie noch im 17. Jahrhundert Gelegenheit zur spirituel-
len und moralischen Reflexion zu bieten.*
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Der Wandel erfolgte langsam, doch die potentiell revolutiondren Auswirkungen von steigenden Alphabetisierungsraten
sind offensichtlich. Wer Buchstaben, Wérter, Redensarten und Séatze entziffern und womdglich eigene Texte erstellen
konnte, dem 6ffneten sich viele Tiren. Die konservativen Intentionen friiher Bildungskampagnen wurden bald Gberwun-
den, Manner und Frauen begannen, religiése Texte zu lesen und zu diskutieren und sich ihre eigenen Gedanken zu den
durch das geschriebene Wort tbermittelten Botschaften zu machen. Im Nordeuropa des 18. Jahrhunderts florierten die
Zeitungen, weil sie die politischen Gegensatze der Zeit ausschlachteten, aber auch aufgrund der fortschreitenden Al-
phabetisierung und einer standig wachsenden Nachfrage, was zur Herausbildung einer 6ffentlichen Meinung beitrug, die
gut informiert war und sich zunehmend Gehor zu verschaffen wusste. In England waren Zeitungen zahlreich, weit ver-
breitet, preiswert und wurden im Allgemeinen nicht zensiert. Darliber hinaus bestanden sie zu einem Viertel aus Werbe-
anzeigen, wie es sich fur ein "polite and commercial people” gehorte.*® Die franzésischen Zeitungen des 18. Jahrhun-
derts beschrankten sich beinahe ausschlief3lich auf von der Regierung genehmigte politische Berichterstattung. Abonne-
ments waren teuer und die Auflagen relativ klein.*’
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Die Zeitungs- und Zeitschriftenpresse verweist auf die Moglichkeiten, die das geschriebene und gedruckte Wort bieten,
jedoch auch auf die Abhéangigkeit von bestehenden gesellschaftlichen und kulturellen Konventionen und politischen Struk-
turen. Fortschreitende Alphabetisierung kann vielleicht lediglich zu einer gréBeren Nachfrage nach dem fuhren, was die
Menschen immer gern gelesen haben. Um 1700 waren fast die Halfte der Biicher von Verstorbenen in neun westfranzo-
sischen Stadten fromme Schriften, wahrend es 1789 weniger als 30 Prozent waren. Bei einer Analyse der im Besitz
einfacher Stadt- und Landbewohner befindlichen Biicher in Deutschland féllt besonders die fortgesetzte Bedeutung der
Religion in einem Zeitalter vermeintlich beschleunigter Sékularisierung auf. Selbst in den letzten Jahrzehnten des 18.
Jahrhunderts befasste sich nicht mehr als ein Funftel der Biicher der Einwohner Tbingens mit offensichtlich weltlichen
Dingen und in dem wiirttembergischen Dorf Laichingen ging der Anteil nahezu gegen Null. Die Hauptmotivation fir den
Erwerb und Besitz von Biichern war der lutherisch-evangelische Pietismus, nicht die Aufklarung. Das heif3t nicht, dass
es gar keine Veranderungen gab, denn mdglicherweise interessierte sich die Bevolkerung des 18. Jahrhunderts eher fiir
Andachten und Meditationen zum sittlichen Verhalten als fiir althergebrachte religidse Themen. Dennoch waren im stid-
westlichen Deutschland zeitgendssische literarische Werke noch um 1800 vornehmlich in den Bibliotheken der Ober-



schicht zu finden.®®
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Schlussbemerkungen: Entwicklungen ab 1800

In den letzten beiden Jahrhunderten lieferten sich Staat und Kirche eine erbitterte Auseinandersetzung um die Kontrolle
der Schiuisselressource Bildung.*® Am Ende trug der Staat den Sieg davon und ist nun die wichtigste Instanz bei der Bil-
dungsorganisation, obwohl er eigentlich nicht fir den Ubergang von der eingeschrénkten Alphabetisierung zur Massen-
alphabetisierung verantwortlich war. Er beschrankte sich hier meist auf die Verabschiedung von Gesetzen, die diesen
Prozess zuliel3en oder regulierten, aber er stellte kaum Mittel zur Verfiigung, um ihn zu férdern. Die Regierungen segne-
ten die Lehrplane zwar ab, beteiligten sich jedoch meist nicht oder nur in geringem Mal3e an ihrer Ausarbeitung. Viele
Fortschritte bei der Alphabetisierung wurden durch den Staat angeregt oder erleichtert, doch die Massenalphabetisie-
rung in den meisten Landern Westeuropas war lange vor der Einfiihrung der allgemeinen Schulpflicht erfolgt, weil die
meisten Entwicklungen im Bildungsbereich von Eltern, Gemeinden, Kirchen und einflussreichen Personlichkeiten voran-
getrieben wurden. Nur in den "aufgeklart absolutistischen" Staaten mit kameralistischer Politik und einem starken Bedarf
an Verwaltungsbeamten und Soldaten gab es so etwas wie ein staatliches Bildungssystem.*® Doch dieses war keines-
wegs umfassend und die Ausbildung beschréankte sich auf die Vermittlung spezifischer Inhalte. Dies &nderte sich nur
langsam. Als Maria Theresia von Osterreich (1717-1780) (= Medien Link #as) im Jahr 1774 ein Gesetz verabschiede-
te, das fur Kinder ab sechs Jahren den verbindlichen Schulbesuch vorsah, gingen nur 30.000 wirklich zur Schule, schat-
zungsweise ein Sechstel der "schulpflichtigen" Kinder. Bis 1784 war die Zahl auf 119.000, etwa drei Finftel, bis 1828
auf neun Zehntel der Kinder im schulpflichtigen Alter angestiegen. Die Plane Josephs II. (1741-1790) (= Medien Link
#at), Grundschulgebiihren generell abzuschaffen, stief3en wegen der Kosten auf Widerstand, und die Auseinanderset-
zungen endeten mit einem Kompromiss, der Jungen den kostenlosen Schulbesuch ermdglichte, wahrend Eltern fir die
Schulbildung ihrer Téchter bezahlen mussten.**
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Die Alphabetisierung des neuzeitlichen Europa lasst sich nicht verstehen, ohne die gesellschaftlichen, kulturellen und po-
litischen Krafte in Rechnung zu stellen, die diese historische Entwicklung férderten oder behinderten. Erst im spaten 19.
Jahrhundert wurde der regelméafige und langere Schulbesuch fiir britische Kinder zu einem integralen Bestandteil des
Bildungsweges, in Ost- und Slideuropa erst ab 1945. Um 1900 war Westeuropa in einen alphabetisierten, wirtschaftlich
entwickelten und vornehmlich protestantischen Norden, ein Zentrum mit ausgepréagten regionalen Unterschieden, insbe-
sondere in Frankreich, und einen weniger alphabetisierten, unterentwickelten Stiden, vor allem Italien, geteilt. In weiten
Teilen Osteuropas waren die Verhaltnisse ahnlich wie im tiefen Stiden. Ein besonders extremes Beispiel fiir einen stre-
ckenweise qualend langsamen Wandel und eine spate Massenalphabetisierung ist Portugal. Im Jahr 1890 waren 76
Prozent der Einwohner Uber sieben Jahre Analphabeten, ein Anteil der 1900 nur leicht auf 74 Prozent und bis 1911 auf
70 Prozent sank. Im Jahr 1930 lag der Anteil noch immer bei 68 Prozent und erst in den 1940er Jahren konnte mehr als
die Halfte der portugiesischen Bevdlkerung lesen und schreiben — tiber 100 Jahre nachdem England und 150 Jahre
nachdem Nordwestdeutschland und die schottischen Lowlands diese Schwelle erreicht hatten. Die Entwicklungen der
Frihen Neuzeit waren subtiler, flhrten aber zu &hnlich lang bestehenden Unterschieden, selbst in Landern, die um 1800
beinahe eine allgemeine Alphabetisierung erreicht hatten. Noch 1921 konnten 30 Prozent der Finnen nicht lesen und
schreiben, ein niedrigerer Entwicklungsstand als im damaligen Italien.** Die Nachwirkungen der friihneuzeitlichen Alpha-
betisierung sind noch heute spurbar.
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